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Arte docente x producgades cientifico-intelectuais — travando conceitos
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Fundamentar epistemologicamente temas e questdes matematicas da atualidade
relevando experiéncias, medos, monstros, labirintos, investigacdes, didlogos,
interagdes, verdades, delirios, fic¢des, historias, saberes, conhecimentos, naturalizacdes
... Fazer as mais diversas associagdes, tracar paralelos, analisar comparativos, ... E
contar a narrativa do ‘“Pequeno Principe”, enfatizando o desenho do chapéu/jibéia,
representando a imagem de um carneiro, explicitando a importincia dos cuidados com
a rosa, do exterminio dos baobdas, das viagens aos sete diferentes planetas, ... E,
parafraseando Guilherme Arantes, ‘“Pegar carona nessa cauda de cometa Fazer da

Matematica, estrada mais bonita”...

Contar histérias. Cantar enredos. Viver a vida. E quando, em qual dos atos, em
que parte da cena, entra o papel da escola? Serd suficiente a escola a funcdo de fazer
pensar? Mas no que consiste pensar? Para Bondia (2002, p. 21, grifo do autor), “E
pensar ndo € somente “raciocinar” ou ‘“calcular” ou “argumentar”, como nos tem sido
ensinado algumas vezes, mas é sobretudo dar sentido ao que somos e ao que nos
acontece.” Talvez nosso aluno tenha esquecido o porqué da existéncia da escola e cabe
a nds professores resgatarmos a sua importancia, voltar a cultivar o pensar, valorizar o
conhecimento, o investimento intelectual. Incentivar uma viagem, como fez o Pequeno
Principe: “Ele se achava na regido dos asterdides 325, 326, 327, 328, 329 e 330.
Comecgou, entdo, a visitd-los, para desta forma ter uma atividade e se instruir.” (SAINT-

EXUPERY, 2005, p. 36) Um ocupar-se de forma instrutiva, talvez esteja af o grande xis

dessa equacao.
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E o tempo passa, voa... e “a experiéncia é cada vez mais rara, por falta de
tempo”. (BONDIA, 2002, p. 23) “Os homens nio tém mais tempo de conhecer coisa
alguma. Compram tudo ja pronto nas lojas. Mas como néo existem lojas de amigos, 0s
homens ndo tém mais amigos.” (SAINT-EXUPERY, 2005, p. 69). De que serve o
exemplo do principezinho: "Eu, pensou o pequeno principe, se tivesse cingiienta e trés
minutos para gastar, iria caminhando calmamente em direcdo a uma fonte..." (SAINT-
EXUPERY, 2005, p. 76) O que faria o aluno do século XXI? Nossas criancas e
adolescentes, se tivessem os mesmos cinqilenta e trés minutos para gastar? E os
professores/educadores? Qual seria a fonte que buscariam(os)? Talvez fossem(os) em
busca de uma experiéncia... Mas, sem distor¢do da palavra, procuremos usar o conceito
de Bondia (2002, p. 21) “A experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos
toca.” E necessdria que se faca uma reflexio sobre o tipo de experiéncia que a escola
estd despendendo com os jovens. Estd o ambiente escolar fornecendo o tempo suficiente

de maturacdo para que a experiéncia se faga acontecer?

Quantas jibdias fechadas representam apenas chapéus nos conceitos escolares?
Quantas jiboias abertas sdo levadas ao abandono em prol da ciéncia, da lingua, do
calculo, dos estudos sociais... das formalidades que o saber académico “exige”?
Quantos carneiros precisam ser ilustrados para explicitar com simplicidade o objetivo a
ser alcancado? Quantas amarras desnecessdrias: “Quando a gente anda sempre em
frente, ndo pode ir muito longe...” (SAINT-EXUPERY, 2005, p. 18) E, remodelando
Saint-Exupéry (2005, p. 72), o essencial continua sempre invisivel aos olhos. E dessa
forma monstros sio cultivados em seus jardins e conforme Lins (BICUDO & BORBA,
2004, p. 105) “Quando encontramos o monstro ndo sabemos o que fazer, ndo fomos

educados — nem pela vida, nem pela escola — a lidar com essa situa¢do.”

E na mesmice do dia-a-dia o professor se exime de responsabilidades. Para que
ser her6i? Fazer do monstro um bichinho de estimacdo é uma tarefa ardua e
extremamente trabalhosa. Exige desprendimento, pesquisa, interacdo por parte do
professor. Precisa de inspira¢do e paciéncia para deixar a experiéncia acontecer, uma
vez que “ninguém pode aprender da experiéncia do outro, a menos que essa experiéncia
seja de algum modo revivida e tornada prépria.” (BONDIA, 2002, p.27). Assim, é mais
facil ser professor se deixar “o monstro escapar” (LINS, 2004, p. 106). Mas por que

querer vida ficil se o saber é mistério a desvendar? E sabiamente Exupéry revela que
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“Quando o mistério € muito impressionante, a gente ndo ousa desobedecer.” (SAINT-
EXUPERY, 2005, p. 12) Lancar-se a algo que nio sabemos onde vamos chegar:
mistério! “Desdobrar-se de perspectivas e interpretacdes.” (CORAZZA & TADEU,
2003, p. 52)

Em meio a esse medo, a essa ndao desobediéncia, ... a essa acomodagao
intelectual, a esse adormecimento pratico/mental, ... em meio a isso, aquilo e mais
aquele outro, vao juntando-se motivos, acumulando-se desculpas, desviando-se
experiéncias... Como tdo bem coloca Corazza (2002, p. 107) “...o dificil mesmo, como
Foucault escreveu, € sair-se do que se €, para criar outros possiveis de ser;” Parece que
“o que sabe, € claro, ndo precisa procurar, porque sabe; € 0 que ndo sabe, ndo pode
procurar, porque nio sabe o que deve procurar.” (PLATAO, p. 54/55). Equiparando
novamente ao bestseller literdrio — O Pequeno Principe, de Antoine de Saint-Exupery:
sdo muitos gedgrafos e poucos exploradores; todos reis e nenhum sudito; tantos
vaidosos esperando admiradores; poucos acendedores e muitos lampides; bébados
envergonhados em excesso e uma minoria consciente de suas fungdes; empresarios,
comerciantes, mercadores, ... preocupacdo primeira? O lucro. “... 0 que aconteceria hoje
se os educadores decidissem subitamente que o segundo grau ndo seria necessario...
Seria uma catastrofe, literalmente... ndo se trata apenas de manter os jovens de catorze
anos fora do mercado de trabalho. E essencial manté-los em casa, como consumidores
sem renda propria.” (QUINN, 1999, p. 130, grifo nosso) E serd essa uma das funcdes da

arte de educar?

Talvez o mais ébvio e a0 mesmo tempo o mais oculto seja uma questdo que
amedronta e enche o professor de poder: “quem ndés queremos que eles e elas se
tornem?” (CORAZZA & TADEU, 2003, p. 38). O papel da escola estd intimamente
ligado: ao mundo que se quer revelar, ao pais que queremos deixar como legado, as
congregacdes que o poder publico insiste em declarar como herdeiros de “um campo
onde o patrdo € rei Tendo poderes sobre o pao e as dguas” (FRONTEIRA, 1991), aos
jovens que desejamos ajudar a crescer e se desenvolver... Entdo hd muito mais a
questionar: discutir politicas, apresentar realidades, indagar as causas, interpretar as
conseqiiéncias, construir solugdes, ... mas como organizar um espaco que admita as
diferencas, trabalhando-as e permitindo a evolugdo do pensamento? Um espaco de
encontros, onde ndo ha lugar para o0 mondtono e a vida ensina o verdadeiro sentido da
palavra cativar? Lugar este onde o tempo ocupado em aprender/ensinar/aprender é o
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momento em que a diferenca ocupard seu espaco “a identidade do eu consigo mesmo”
(CORAZZA & TADEU, 2003, p. 43), o estreitamento da “distdncia entre o eu pensado
e o eu que pensa” (IBIDEM, p. 43). Momento de renascer e tornar-se um eu Unico,
soberbo, essencial, insubstituivel... “Foi o tempo que perdeste com tua rosa que a fez tdo

importante.” (SAINT-EXUPERY, 2005, p. 72)

E entdo, entre monstros e fadas, entre amores e desafetos, entre perdas e ganhos,
entre vitdrias e derrotas, entre semeaduras e colheitas, entre dividas e certezas, entre o
acerto e o erro, entre o ser e o devir, entre o eu e o nds, entre propor e decretar, ... onde
estd escrito “o que deve ser ensinado? O que constitui o conhecimento vilido ou
verdadeiro?” (CORAZZA & TADEU, 2003, p. 37), “[...] que saberes a escola se propde
a divulgar e a discutir? Quais s@o os critérios de suas escolhas?” (MONTEIRO, 2004, p.
434). Como tao bem ressalta Chassot (2003, p. 26, grifo do autor) “Por paradoxal que
possa parecer, a melhor receita para esse novo educador é ensinar menos. Nao é o
quanto se sabe que nos faz diferentes. O decisivo é como se sabe descobrir novos

conhecimentos e, especialmente, como usa-los.”

“A tunica verdade € aquela que nés criamos.” (CORAZZA & TADEU, 2003, p.
40) “E nenhuma pessoa grande jamais entenderd que isso possa ter tanta importancia!”
(SAINT-EXUPERY, 2005, p. 93). Sejamos nés, professores, “grandes” ou “pequenos”
(dependendo de quem fagca a colocacdo) aqueles que vao continuar crendo e
vivenciando o verdadeiro papel da escola. Ndo deixemos que os obstdculos impostos
por aqueles que ndo querem crescer, derrubem sonhos, ideais e desconstruam pequenas

acoes (praticas) que jd sdo realidade em muitas escolas.
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